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debe estar enteramente subordinado al fin sobrena-
tural del hombre, que corresponde a la espiritualidad
e inmortalidad del alma: la felicidad eterna.

El fin se divide en inmediato, mediato y ultimo,
términos de tan clara significacion que basta para
apreciarla un diccionario vulgar de la lengua caste-
llana.

El fin inmediato de la educacién, magistralmente
determinado por Platén en el libro VII de las Leyes,
es la perfeccion.

En éste no hay diferencias de criterio entre los pe-
dagogos, cualquiera que sea su filiacién filoséfica.

En efecto, nos educamos para adquirir inmediata-
mente mayor perfeccién en la manera de obrar.

En este sentido, la educacion es una mutacion o evo-
lucion para la perfeccion.

Mas o menos implicitamente, todos los pedagogos
reconocen iambién como fin generai de ia educacién
proporcionar al educando la mayor felicidad posible.

Nadie trata de educar para hacer infeliz al edu-
cando.

En lo que no hay unanimidad es en saber cudl es
la mayor felicidad posible del hombre, porque en esto
hay tantas opiniones como criterios.

La mayor felicidad posible sera seguramente la eter-
na, que nunca se acaba, y en este orden, ningun ideal
puede anteponerse ni sobreponerse al ideal cristiano.

Hablando en términos aristotélicos, hay que decir
que el fin de la educacién es la entelequia.

Entelequia era, en efecto, para el filésofo estagi-
rita, «<lo que posee la perfeccién, estado de una cosa
que posee actualmente la plenitud de perfeccién, de
forma y determinacién, sin que nada quede en ella
de potencial o virtual» 10,

Si en punto al fin inmediato de la educacién no hay
diferencia entre los pedagogos, aunque algunos con-
funden el objeto con el fin, en cambio las diferencias
son grandes y a veces de oposicién irreductible al
determinar el fin ultimo de la educacién.

10 LereniTz, en su Monadologia, 1lamé entelequias a las «monadasy
creadas.
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Entre considerar que lo primero es hacer del hom-
bre «un buen animal» !l y considerar que el fin del
hombre es la vida eterna, hay muchas diferencias
esenciales respecto al modo de concebir el fin de la
educacién.

El fin altimo de la educacién esta, en definitiva,
ligado a los ideales de perfeccién y felicidad indica-
dos en los parrafos precedentes.

Entre el fin inmediato de la educacién y su fin ul-
timo cabe considerar varios fines intermedios o me-
diatos, entre los cuales varios pedagogos sefialan los
siguientes, que son del todo posibles y practicos: for-
macién de habitos, formacién del caracter, formacién
de la personalidad y preparacion para la vida com-
pleta, asi como para la vida intelectual y social 12

SUJETO AGENTE Y SUJETO PACIENTE
DE LA EDUCACION

El sujeto de toda operacién es agente o paciente.

El sujeto agente es el que hace, aquel en que la
accién radica; el sujeto paciente es el que recibe el
efecto de la accién, aquel en que se da la pasién
como idea contrapuesta a la de accion.

En el concepto de sujeto paciente todos los auto-
res estan conformes afirmando que es ¢l hombre, aun-
que no todos afirmen que solamente el hombre sea
capaz de recibir la accién de la educacién.

Dentro de la teoria anteriormente expuesta convie-
ne distinguir entre el sujeto paciente inmediato y su-
jeto paciente mediato de la educacidn.

El sujeto paciente préximo o inmediato de la edu-
cacion son las facultades especificas del hombre; el
mediato o remoto es el mismo hombre, en sus cuali-
dades individuales, pero no en su esencia.

En lo que hay afirmaciones inadmisibles es en el
concepto de sujeto agente de la educacién, pues son
muchos los autores que consideran al educador como
sujeto agente de la educacién.

1 SPENCER, con referencia a Emerson.
2 Teoria de la educacién. Ob. cit., t. I, pdgs. 127-129.
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En efecto, educador es el que educa, en el sentido
vulgar de la palabra; pero en el sentido técnico es
propiamente el que se educa.

La accién de educar sélo al educando corresponde.
El educando inactivo, aunque esté rodeado de excel-
sos educadores, en manera alguna puede educarse.

En cambio, se concibe, porque es un hecho, la auto-
educacién de si mismo.

Luego si la educacién se da sin educador externo,
y no puede darse sin accién propia del educando, es
evidente que el unico sujeto agente de la educacién
es el mismo que se educa.

De donde se concluye que la educacién, como la nu-
tricién, el crecimiento y toda la evolucién natural del
hombre es una accién reflexiva, porque sus efectos
recaen en el mismo sujeto que la inicia y ejecuta.

«En ultimo analisis —dice Emerson— toda educa-
cién s autceducacidns 3,

«El maestro —ariade J. Baldwin— estimula y dirige
al esfuerzo del discipulo; pero toda la educacién es
educacién de si mismo» 14,

Luminosamente ha dicho Menéndez y Pelayo 15 que
«nadie posee ni sabe de verdad sino lo que por pro-
pio esfuerzo ha adquirido, averiguado o libremente se
ha asimilado» 6.

[EL EDUCADOR]

El maestro y, en general, el e-duc-ador es el con-
duc-tor o director de la educacién.

Con ser el educador el conductor, director y cola-
borador de la educacién de otro, ya tiene trabajo,
importancia y dignidad social.

El educador no hace la educacién, no es el sujeto
agente de ella, es solamente su conductor o director.

13 Uses of Great Men, péag. 159.

" Direccién de las escuelas. Appleton y Cia. Nueva York, 1902,
dg. 288.
P g Prélogo de la primera edicién castellana de la Historia de la
literatura espafiola, de J. Firz Maurice KeLLy. Clésica espafiola. Ma-
drid, 1921, pag. 6.

16 Teoria de la educacién. Ob. cit., t. I, pdgs. 125-126.
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No es lo mismo dirigir una batalla que darla; pero
gran parte del triunfo corresponde al que la dirige.

Y en la educacién, como en la guerra, la habilidad
del director puede ser decisiva.

Sin los padres o sin las personas que hagan sus ve-
ces, todos los recién nacidos moririan, y sin los edu-
cadores, cada nifio, como el Robinson de Defoe, o el
Emilio de Rousseau, tendria que empezar sin acabar-
lz} nunca la historia de la civilizacién educindose a
si mismo.

El educador que con vocacidén, talento, virtudes y
la experiencia acumulada por las generaciones ante-
riores, conduce y dirige la educacién de otro, con-
tribuye eficazmente y de gran manera al progreso
del género humano.

Desde el punto de vista de la educacién religiosa
bien puede decirse que los educadores son coadjuto-
res de nuestra redencién Y.

EL EJERCICIO COMO MEDIO GENERAL
DE EDUCACION

El medio general de educacién es el ejercicio de
las facultades educables adaptado a las condiciones
actuales del educando.

Si el educando es el sujeto agente de la educacion,
esta operacion no se concibe sin la accién del educan-
do, o sea, sin el ejercicio educativo.

El ejercicio no sélo es medio de educacién, sino
que es su medio unico.

En efecto, la experiencia demuestra que toda fa-
cultad inactiva, ademas de no educarse, se atrofia.

Si el ejercicio es la causa eficiente y tnica de la
educacién, la educacién serd el efecto necesario del
ejercicio (...).

Si Comenio y Pestalozzi son los pedagogos de la
intuicién, a Froebel le corresponde la gloria de ser
el de la accion del educando.

Cualquier objecion que pueda hacerse a la doctrina

7 Ibidem, pég. 144.
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froebeliana quedaria siempre atenuada ante el valor
y eficacia de aquel fecundisimo principio.

«La educacién por la accién» es ya una frase hecha
de la moderna pedagogia, y aunque «la tendencia en
la escuela ha sido separar el saber del hacer» 8, los
conceptos corrientes de «método activo», de «escuela
activar, «escuela de trabajo» y otros semejantes re-
presentan una tendencia opuesta en favor de la «edu-
cacién por la accién».

La accidn, o sea, el ejercicio educativo, es de todo
punto necesario para canalizar la continua actividad
del nifio.

Tratando este asunto, dice oportunamente un autor
contemporaneo, recordando pensamientos de Dom
Bosco:

«El corazén del nifio es como una piedra de moli-
no que siempre esta moiiendo. Si lievais al molino
buen trigo, dara buena harina. Por el contrario, si
llevdis un trigo pobre o averiado, tendréis también
harina pobre o averiada, y si no llevais nada, la pie-
dra se consumiria a s{ misma. Asi es el corazén del
nifio, nunca cesa de amar» 19,

Para la practica de estas teorias conviene advertir
que el ejercicio educativo, que es un medio, no debe
convertirse en fin, v que la educacién del educando
se ha de dirigir siempre a su perfeccién, teniendo pre-
sente que la perseverancia, alternando con los nece-
sarios descansos, vale mas «que los espasmos de la
energia» 20,

CONDICIONES DEL EJERCICIO PARA QUE SEA
EDUCATIVO

El ejercicio, para que sea educativo, ha de ser adap-
tado a las condiciones actuales del educando.

En caso contrario, el ejercicio, ademds de ser inefi-
caz, puede ser contraproducente (...).

18 PyLe, W. H.: Psicologia educativa. Minuesa de los Rios. Madrid,
1917, psg. 219.

19 Cojazzi, Antonio: Dom Bosco decia asi.. Madrid, 1921, pdg. 9.
20 Teoria de la educacion. Ob. cit., t. I, pdgs. 134-135.
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Para que el ejercicio educativo sea completamente
adaptado a las condiciones actuales del educando ha
de serlo en cualidad, cantidad, modo, tiempo y lugar.

La cualidad supone congruencia entre la naturaleza
del ejercicio y la facultad a que se dirige, esto es,
cuando la causa es congruente con el efecto.

Nadie educa la vista oyendo obras musicales, ni es
posible educar el oido visitando un museo de pin-
turas.

La cantidad ha de ser excitante de la capacidad
actual. Sin esfuerzo y sin fatiga la educacién es im-
posible (...).

Aun siendo el ejercicio adaptado en cualidad y can-
tidad, no sera educativo como no sea también adap-
tado en modo y método.

En realidad, el método es el modo de realizar cien-
tificamentc una operacién, v el método pedagdgico
es el modo de ordenar el ejercicio para que sea edu-
cativo, porque la esencia del método es el orden.

Ordinem serva (observa y conserva el orden), que
es el mandato de la moral, lo es también de la peda-
gogia.

El orden, ademas, es de precepto divino?2l,

EL LUGAR, EL TIEMPO Y LAS LEYES NATURALES
EN RELACION CON EL EJERCICIO EDUCATIVO

El ejercicio, para que sea educativo, ha de ser tam-
bién adaptado en lugar y tiempo y ha de respetar las
leyes de la naturaleza.

No pudiendo darse el ejercicio educativo sin tiem-
po ni lugar y sin respetar las leyes de la naturaleza
del educando, bien puede afirmarse que las tres con-
diciones son necesarias (conditiones sine quibus non)
para llegar en este orden a feliz resultado.

Todo lugar es propio para la educacién: la casa, la
escuela, la iglesia, las bibliotecas, los teatros, el cam-
po, el cuartel, el hospital, la carcel, el comedor, el
dormitorio, el taller, la oficina..., seria interminable

2 Teoria de la educacion. Ob. cit., t. I, pags. 136-137.
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la relacién; pero no tiene duda que unos lugares son
mas propicios que otros para la obra delicada y tras-
cendental de la educacién. Estos lugares han sido, son
y seran, por la virtud de su propia organizacion, el
hogar y la escuela (...).

El ejercicio, para que sea educativo en razén de
tiempo, ha de adaptarse a las condiciones actuales
del educando.

Cualquier diferencia de tiempo daria lugar a una
diferencia de capacidad que haria defectuosa la adap-
tacién.

Este principio exige, no sélo el conocimiento gene-
ral del educando, sino el conocimiento del caso en
cada caso, de un educando concreto y en el mismo
momento en que el ejercicio haya de hacerse.

Oportunidad es lo mismo que tiempo propicio y
esta circunstancia, que tiene tanto valor en todas las
esferas de la vida, es indispensable en la educacién.

La falta de oportunidad en el ejercicio educativo
produce anomalias tan grandemente perturbadoras
para el educando como el desequilibrio irreparable
de la precocidad o el penoso endurecimiento del re-
traso.

En cuanto a la edad que la educacién exige, tam-
poco es posible poner limite alguno siempre que se
cuente con el ejercicio de la razén, aunque no haya
llegado a la plenitud de su desarrollo.

Algunas edades son mds propicias que otras para
la educacién de determinadas facultades; pero, como
regla general, puede decirse que la época mds opor-
tuna para la educacién de una facultad es la que co-
rresponde a su desarrollo natural.

La ley del ejercicio adaptado tiene, por tanto, una
correspondencia objetiva porque ha de conformarse
con la naturaleza del educando.

La educacién en este sentido ser4 una curva de ma-
yor radio paralela a la de la evolucién natural de
cada uno.

Las edades de la vida en que es muy notable la evo-
lucion mental del hombre corresponden a la nifiez
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mas que a la infancia, y a los primeros afios de la
adolescencia mas que a los de la juventud.

La edad escolar coincide, como se ve, con estos pe-
riodos, que son los de mayor plasticidad cerebral y
de mayor flexibilidad de espiritu.

La sabiduria popular confirma los datos de la ex-
periencia, con los siguientes refranes:

«A los nifios, de pequefios, que no hay después cas-
tigos para ellos.»

«A la fragua con barbas, y a la escuela con babas» 2,

[RESPETO A LA LIBERTAD Y AMBIENTE]

En los ultimos afios se han sefialado dos corrientes
pedagdgicas muy intensas relacionadas con los prin-
cipios expuestos en el articulo anterior, a saber: el
respeto absoluto a la libertad del nifio v la influencia
decisiva del medio ambiente fundada en la ley de la
adaptacién.

El respeto absoluto a la libertad del nifo, tan li-
terariamente defendida por Tolstoi, nos llevaria a la
vida salvaje y desde luego anula toda direccién en
la educacion.

La otra corriente es igualmente negativa.

Los pedagogos deterministas han exagerado la in-
fluencia del medio hasta el extremo de negar la res-
ponsabilidad moral, afirmando a la vez que las ac-
ciones humanas son siempre producto del medio en
que se vive, y que la adaptacién es una ley comun
a todos los seres organizados.

Ya se advierte que en la teoria de la adaptacién
como en la de la evolucién hay hechos y principios
demostrados por la experiencia, que nada tienen que
ver con los errores graves de positivistas y determi-
nistas.

Los cambios de clima y medio social producen tam-
bién cambios notables en el modo de ser de las per-
sonas y la larga permanencia en paises extrafios obli-
ga a tomar sus costumbres y hasta su manera de

2 Ob. cit., t. I, pdgs. 139-140.
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hablar; pero no son hechos raros\,\pér el contrario,
que de una familia ejemplar salga un hijo degenera-
do, y que de una familia de escasa cultura surja un

hombre notable por su talento, su sabiduria o sus
virtudes 2,

EL CARACTER Y LA PERSONALIDAD,
¢SON EDUCABLES?

Sélo puede aplicarse con propiedad el concepto de
educacion a las facultades especificas del hombre, que
son el entendimiento, la voluntad y el lenguaje, aun-
que se hable también a veces de la educacién de la
sensibilidad y aun de la educacién del sentimiento.

De lo cual se desprende que, no siendo facultades
ni el caracter ni la personalidad, no puede decirse con
propiedad que son educables.

Es evidente, por otra parte, que la educacién, si no
puede cambiar los elementos de la personalidad, pue-
de remover los obstaculos que impidan su evolucién
natural, y en cuanto al caracter, no cabe duda que
puede modificarse por efecto natural de la educacién,
luego en cierto modo parece educable.

No lo es, sin embargo, pero como son educables las
facultades cognoscitivas y afectivas que lo constitu-
ven, educando las causas contribuimos a la modifica-
cién de los efectos.

Por esto se dice propiamente que el caricter y la
personalidad se forman, y que a la formacidn de la
personalidad y del cardcter pueden contribuir muy efi-
cazmente todos los educadores 24,

Podemos reformar nuestro caracter, y si el maes-
tro no puede reformar todo el caricter del nifio, pue-
de, al menos, formar su trama (..).

El carécter no se estaciona; por el contrario, evo-
luciona constantemente hacia el bien o hacia el mal.
Procuremos siempre lo primero y evitemos lo tltimo
con toda energia.

B Ob. cit., t. I, pags. 143-144.
3 Ob. cit., t. II, pags. 541-542.
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El caracter se forma, no por causas grandes, sino
por multitud de circunstancias pequefias, que perse-
veran. A

La perseverancia del caracter es como la memoria
de la voluntad.

La imitacién de los actos va formando el caracter
lenta e imperceptiblemente, pero de modo decisivo.

El caracter bien formado, que es producto de la
educacidn completa y armoénica, convierte a los hom-
bres en otros tantos habiles luchadores por la exis-
tencia y les proporciona medios de valerse a si mis-
mos 5,

[EL INTERES: VALOR PEDAGOGICO]

En los nifios es facil despertar, observar y sostener
el interés practico de hacer algo; gl de utilidad, que
€s muy extenso y variado; el imaginativo, que reaiza
los objetos pintandolos con vivos .colores; el dg se-
mejanza y diferencia; el de causalidad, que aspira a
conocer las causas y sus efectos, y de conch}smn, que
estimula constantemente a rematar el trabajo una vez
emprendido. ' .

El interés de hacer una cosa es siempre superior al
de oir hablar de ella.

Para sostener el interés de un cometido tanto en
el hombre como en el nifio es indispensable que el
ejercicio ofrezca dificultades venpibles: )

La empresa que no las ofrece plexjde mt'eres, y, por
el contrario, si se presentan como lnvenmb.les sopre-
vienen la desesperacién y la inaccién como inmediata

cia.
COEZe;gS:m prdctica en la excitaciér.z del interés de los
nifios respecto a su educacion consiste en gradu'ar las
dificultades del ejercicio, de suerte que las consu.'leren
en todo momento como vencibles por su propio es-

fuerzo. . )
Son consideraciones y circunstancias favorables en

3 Ob. cit., t. II, pégs. 542-545.
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el orden pedagégico para despertar y sostener el in-
terés en el educando:

1. Observar en cada uno qué clase de intereses son
predominantes.

2. Reforzar esos intereses y despertar los que con-
vengan.

3. Impedir que se relajen o extingan en los educan-
dos los intereses convenientes.

Hay que despertar en el nifio el interés y la curio-
sidad por la novedad y la variedad de objetos que se
le ofrezcan para que los estudie.

Disminuyen y a veces extinguen el interés de los
nifios la coercién para impedir totalmente su natural
inquietud; el verbalismo en la ensefianza y el empleo
inmoderado de castigos.

El procedimiento socrdtico, que es de gran imp
tancia pedagégica en muchos aspectos, lo es también
en orden al interés que su aplicacién despierta en los
nifios.

En efecto, todos los maestros experimentados sa-
ben apreciar la enorme diferencia que hay entre ex-
poner al nifio una leccién para que la aprenda y po-
nerle en condiciones de que él pueda descubrir y apre-
hender por si mismo el objeto de la leccién.

Esta practica puede ser constante, porque si el ni-
flo no estd preparado para adquirir un conocimiento,
no debe darsele, y si lo estd, debe adquirirlo por si
mismo para que sea perdurable 2,

nr-
(24

EL JUEGO COMO MEDIO GENERAL DE
EDUCACION

Los juegos corporales son predominantemente y en
primer lugar medios de educacion, fisica, pero son
también un medio de educacién en sus diversas fases.

El juego corporal es para el nifio el méds recomen-
dable de los ejercicios fisicos. El nifio tiene una in-
clinacién innata al juego porque necesita del ejercicio
lo mismo que del alimento. Secundar esta inclinacién

» Ob. cit., t. IT, pdgs. 139-140.
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es coadyuvar a la accion de la naturaleza y es, por
tanto, cumplir una de las leyes principales de la edu-
cacién (...).

El juego es un excitante natural de todas las fun-
ciones organicas.

Los juegos instruyen. Para jugar hay que aprender
los juegos y saber jugar, y por esto los juegos contri-
buyen a la educacién intelectual.

El juego es también factor interesantisimo para la
educacion moral.

Para jugar, no sélo hay que querer jugar, sino que
hay que someterse a las reglas del juego y ejercitarse
en la obediencia al que manda.

Algunos juegos como el foot-ball-balompié requie-
ren completa sumision y disciplina de la voluntad?.

PREMIOS Y CASTIGOS COMO MEDIC DE LA EDU-

CACION MORAL

Todas las organizaciones sociales, desde la mas ele-
mental como es la familia, hasta las mdas complica-
das, como la de un estado politico, tienen por fun-
damento un sistema de sanciones.

Todas las religiones sefialan también premios para
los buenos y castigos para los malos, y en los Libros
Sagrados de nuestra fe catolica se recomienda el pru-
dente castigo de los hijos como medio de dirigirles
al bien (...).

Toda sociedad necesita para conservar el orden pre-
mios y castigos, y como la escuela es una sociedad,
es preciso que en la escuela haya premios y castigos.

Pues si esto es asi y en la escuela no se establecen
premios y castigos, la escuela no preparard para la
vida social.

Por el contrario, si la escuela ha de preparar para
la vida, ha de practicar el sistema de premios y cas-
tigos con el caracter benigno.

Los premios y los castigos son medios utiles para
la educacién de la voluntad cuando son justos.

7 Ob. cit., t. I, pags. 440-441.
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Ob. cit., t. II, pags. 379.374.
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La mision del maestro (y de todo educador) es co-
rregir sin lesionar.

El castigo parecera al nino venganza mientras no
vaya precedido de una iniciacién de arrepentimiento
franco y, si es posible, de arrepentimiento completo.

La consideracién del orden perturbado y de los ma-
los efectos de la falta despiertan siempre el arrepen-
timiento, y en los casos que esto no se puede conse-
guir (porque el entendimiento del nifio no alcanza a
comprender las razones de orden moral), el castigo
sera un acto de crueldad y un abuso de fuerza que
debe evitarse por ineficaz, cuando no por daiiino o
indigno para la educacién de la voluntad.

Antes de emplear un castigo hay que discurrir bien
si la falta lo requiere o merece ser perdonada. En todo
caso, soélo debe llegarse al rigor después de haber ago-
tado la razén v la dulzura.

Antes de castigar conviene saber si la falta provie-
ne de ignorancia, de incapacidad, de olvido o de ma-
licia.

Cuando la falta proviene de ignorancia, el castigo
es injusto. En este caso el maestro debe instruir lo
suficiente al nifio para que no la repita.

Cuando la falta proviene de incapacidad merece ex-
cusa y no castigo. Si a un nifio se le exige que haga
una suma y no sabe sumar, no merece la falta cas-
tigo de ninguna clase.

Cuando la falta proviene de olvido, tampoco es jus-
to gl castigo, porque el olvido es una especie de ig-
norancia. Entonces una advertencia serd mucho mas
eficaz que el castigo.

Cuando la falta proviene de malicia indudable atin
suele bastar la reprension por la primera vez; si el
nifio reincide, se le conmina con el castigo, y Si no
se enmienda, se le castiga.

No debe imponerse ningtin castigo si antes no se ha
advertido de él a los que puedan recibirle®.

9 Ob. cit., t. II, pigs. 383-385.
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[ORIENTACION PROFESIONAL]

Siendo grande la variedad de aptitudes individua-
les y siendo, por tanto, muy variados los grados y
matices de la vocaci6n, es necesario poner gran cui-
dado en descubrir las disposiciones naturales de los
individuos y en averiguar su vocacién (...).

Como la investigacién de aptitudes individuales y
!a determinacién de la vocacién, ademas de tener un
Interés muy grande, tanto en el orden psicolégico
como en el de la educacién, le tienen igualmente res-
pecto al estado y a la ocupacién mas convenientes
para cada uno, se ha llegado a constituir una técnica
de aquellas investigaciones con aplicacién a los indi-
cados fines, que se denomina «orientacién profesio-
nals. {...)

Todos los problemas de orientacién profesional se
reducen a estas dos clases: observacién del educando
para aconsejarle una ocupacién en armonia con sus
aptitudes naturales y un estudio de las profesiones
para conocer las aptitudes que su prictica requiere.

La orientacién profesional exige estudiar a concien-
cia la profesién como objeto y al nifio y al adolescen-
te como sujeto.

La intervencién técnica en este orden de problemas
se reduce, por tanto, a estas dos formas:

Orientacion profesional, que indica a los individuos
la profesién mds conveniente en armonia con sus ap-
titudes, v,

Seleccion profesional, que indica las aptitudes de
los candidatos para el ejercicio de una profesién de-
terminada.

Ambas direcciones son reciprocamente complemen-
tarias, pues el conocimiento de las aptitudes de un
sujeto quedaria sin aplicacién practica no conociendo
a la vez las que requiere una profesion y, viceversa, de
nada serviria este conocimiento, si no se aprecian en
los individuos las aptitudes precisas para el ejercicio
de una profesién o de un oficio.

De estos conceptos se infiere claramente que la
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practica de la orientacién profesional persigue estos
dos fines: investigacién de aptitudes de los individuos
para determinadas profesiones con exclusién de otras,
y conocimiento de las profesiones para determinar
las aptitudes especiales que cada una requiere. (...)

Siempre queda en pie la dificultad de que padres y
maestros, después de haber determinado las aptitu-
des de los educandos, puedan conocer a fondo las que
requieren las diversas profesiones, sin lo cual, el dic-
tamen de la orientacién profesional no sera exacto, ni,
por tanto, util.

En la practica se advierte que los observadores de
aptitudes individuales carecen, por regla general, del
conocimiento de las profesiones, y viceversa, los que
conocen la profesién no tienen suficiente preparacién
para apreciar las aptitudes individuales.

El conocimiento de las profesiones exige estudiarias
econdmica, psicolégica y moralmente. (...)

La unica manera de orillar las principales dificul-
tades que ofrece el estudio de las profesiones desde
el punto de vista de la orientacién profesional es la
colaboracién inteligente y cordial de los técnicos de
las profesiones y oficios (ingenieros, industriales,
maestros de taller, comerciantes, etc.) con los técni-
cos de la psicologia y de la educacién ¥,
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